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Dans le cadre de la mise en ceuvre des programmes de langues vivantes étrangeres publié au BOEN
du 29 mai 2025, ce livret d’accompagnement propose des éléments d’éclairage pour le professeur
et des pistes de mise en ceuvre pédagogique du programme de russe pour le college. Celles-ci, de
nature variée (activité, séquence, séance, projet pedagogique, etc.), ne prétendent pas couvrir
I'intégralité du programme. Chaque proposition met en évidence des compétences qui figurent en
préambule commun des programmes de langues vivantes étrangeres et régionales et complete les
exemples pour la mise en ceuvre des programmes par niveau (6¢ a 3¢) qui proposent des repéres
culturels sous forme d'objets d'études possibles.
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En 6¢ (axe 4), I'étude du poéme Docteur Aibolit (Tchoukovski, 1928) lie compréhension écrite et expression
orale. Les éleves travaillent rimes, rythme et prononciation, tout en mobilisant des notions linguistiques.
Les supports (texte, dessin animé, timbre) enrichissent I'exploration du lexique des animaux et des
maladies.

B Le projet pédagogique : exemples d’exploitation de différents
axes culturels

B Elaborer une séquence

En s’appuyant sur I'esthétique des contes slaves et leurs expressions artistiques, cette séquence en 5e
permet aux éléves d'explorer un imaginaire culturel tout en développant leur expression orale. lls
apprennent a présenter un personnage, en exprimant des préférences, argumentant, formulant des
hypothéses et détaillant ses caractéristiques, pour enrichir a la fois leur vocabulaire et leur regard
interculturel.

B Elaborer une séance

Cette séance en 3¢ explore les soubbotniki soviétiques et leur héritage actuel, explorant engagement
civique et sociabilité en Russie. Elle combine compréhension orale/écrite et expression orale, tout en
préparant une production écrite pour la séance suivante.

B Construire une progression linguistique et culturelle au collége

Ce parcours sur le cycle 4, centré sur le dialogue entre les cultures, invite a explorer les échanges
interculturels entre I'aire russophone et d’autres cultures, en analysant leurs acteurs, modalités et enjeux
(succes, échecs, représentations). Cette démarche favorise une réflexion critique sur les dynamiques de
rencontre et d'influence.
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Introduction

Les enjeux du collége

Niveaux de maitrise linguistique visés pour le collége a la fin de chaque année :

6° Al Al+
5¢ Al+ A2
4¢ Al+ A2+
3¢ A2 B1

Les éleves entrent en classe de 6° avec des connaissances linguistiques acquises a I'école ou dans
leur environnement familial. Ces expériences forment un corpus de références (sons, lexique,
structures, tournures idiomatiques) et s’enrichissent d’une familiarité avec la culture des aires
linguistiques, a travers des chants, comptines, poemes, albums ou jeux.

Selon les contextes scolaires, les éléves ont également pu recevoir des le CP des enseignements
renforcés en langues vivantes. Ceux-ci prennent des formes variées : enseignement de type EMILE
ou bilingue qui associe la langue, étrangere ou régionale, a un domaine d'apprentissage de |I'école
primaire. Pour ne citer que quelques exemples, un projet d’école ou de circonscription peut
s'appuyer sur I'EMILE pour introduire une seconde langue dés le premier degré ; un projet co-
construit avec le college de secteur peut faire la liaison entre la classe de CM2 et un parcours
bilangue ; certains éléves peuvent suivre hors du temps scolaire des cours d’EILE (enseignements
internationaux de langues vivantes). L'accueil en cours de langue vivante en 6¢ tient compte de ces
parcours variés et du bagage linguistique de chaque éleve. La maftrise de la langue de scolarisation
s'y ajoute, afin de garantir a chacun une progression adaptée jusqu’en 3e, puis une transition fluide
vers le lycée. De méme, en classe de 5¢, I'apprentissage d’une deuxieme langue vivante s'appuie sur
les stratégies acquises en LVA et sur le répertoire langagier propre a chaque éleve.

Les livrets d’accompagnement des programmes de langues vivantes expliquent comment les acquis
linguistiques et culturels progressent de la 6° a la 3¢ lls insistent sur la progressivité des
apprentissages, en s'appuyant sur la double articulation : celle entre langue et culture, et celle entre
les différentes activités langagiéres. Parmi celles-ci, I'interaction et la médiation, qui sont au cceur
de I'expérience du cours de langue pour les éleves — par la place qui est donnée aux échanges entre
éleves et a la collaboration entre pairs — permettent a ces derniers de mutualiser leurs
connaissances et d’éprouver ou de conforter ensemble leurs compétences. Ces activités
langagiéres réciproques font le lien entre activités de réception et de production pour développer
chez les éléves la capacité a porter un regard critique sur les discours, les informations et les images
auxquels ils sont exposes, y compris ceux genéres par des intelligences artificielles, a I’'école et en
dehors de I’école, et a faire bon usage des outils numériques’.

1 « L'utilisation pédagogique en classe des IA génératives par les éleves, limitée, encadrée, expliquée et accompagnée par
I'enseignant, est autorisée en classe a partir de la 4¢. », cadre d'usage de l'intelligence artificielle en éducation.
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A partir d'une trame commune, qui présente des pistes d’exploitation pour les quatre niveaux
d’enseignement du college en puisant dans les reperes linguistiques et culturels des programmes,
chaque langue fait porter I'attention sur des points spécifiques, en prenant appui sur des sources
qui lui sont propres.

Par les contenus travaillés et par les valeurs portées par le cours de langue, comme la rencontre de
I'altérité et I'ouverture internationale, ou encore par son approche didactique (le travail de la
langue, sur la langue, dans la langue), les objectifs d’apprentissage des langues vivantes peuvent
s'associer a ceux des « éducations a ». Ainsi, 'apprentissage des langues vivantes contribue a la
formation des éleves sur des champs transversaux (EAC, EDD, EMI?, citoyenneté, notamment).
Parmi toutes ces possibilités, des choix sont faits dans chaque livret, qui montrent comment ces
différents objectifs, linguistiques, culturels et transversaux, peuvent converger dans le cadre d’'un
projet, qu'il soit propre au cours de langue ou interdisciplinaire.

Les principes sur lesquels repose I'enseignement des langues sont énoncés dans les programmes
pour les classes du college et les objectifs d'apprentissage y sont détaillés pour ce qui concerne la
langue et la culture ; pour chaque langue sont proposés sur éduscol des exemples d'objets d'étude
qui peuvent étre travaillés en classe, en lien avec les axes culturels et les activités langagieres
présentés dans les programmes ; I'émission Regards sur explicite les intentions et les nouveautés des
programmes?; les livrets d’accompagnement donnent pour chaque langue des indications sur la
mise en ceuvre pédagogique des programmes.

I Sur I"'apprentissage du russe au college

A I'instar des autres langues, I'apprentissage de la langue et de la culture russes s'inscrit dans ce
cadre général. Pour autant, cet enseignement est confronté a des enjeux spécifiques. Le professeur
de russe s'efforce de donner aux éléves des points de repéres et des clés de lecture pour aborder
une aire culturelle complexe et en mouvement. Afin de familiariser les €léves avec la langue, il
recourt a des documents authentiques ou a des locuteurs experts (assistants, éleves russophones,
etc.). En outre, face a des groupes souvent hétérogenes, le professeur est amené a développer des
stratégies de différenciation, afin de prendre en compte les niveaux de langue et les profils
linguistiques des €éleves. Les exemples d'activités proposés dans ce livret mettent I'accent a la fois
sur le fonctionnement de la langue et sur son caractere sensible (rythme et sonorités). lls veillent a
explorer les cultures slaves et russophones dans leur diversité et en dialogue avec d’autres cultures.

2 Education artistique et culturelle, au développement durable, aux médias et & I'information, 2 la citoyenneté et aux valeurs
de la République.
3 Les exemples pour la mise en ceuvre des programmes de langues vivantes au colleége, ainsi que I'émission Regard sur, sont

disponibles en ligne sur la page « Ressources d’accompagnement pour les langues vivantes étrangeres et régionales aux
cycles 2, 3 et 4 » sur éduscol.
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Articuler langue et culture ainsi que les
activités langagieres : un enjeu majeur

Articulation entre culture, compréhension de
I’écrit et expression écrite et orale

Docteur Aibolit, classe de 6°

L'exemple ci-dessous, emprunté au programme de 6¢, illustre le développement attendu des
compeétences de production en s'appuyant sur les documents de réception. Il montre comment
peuvent s'articuler la compréhension de I'écrit et I'expression orale a l'aide d’'une entrée culturelle
explicite, ici a partir d'un poéme pour enfants de K. Tchoukovski et son personnage, le docteur
Aibolit (Jokmop Alioaum, 1928). L'exemple proposé s’inscrit dans I'axe 4, « Imaginaire, contes et
légendes ».

Cette activité nécessite que les éléves connaissent la conjugaison en —H, reconnaissent I'impératif
et mafitrisent I'expression de la possession (y MeHs eCTb). Les supports possibles sont variés : le texte
de K. Tchoukovski (1928), le dessin animé soviétique éponyme (David Cherkassky, 1984) ; le timbre a
I'effigie du Docteur Aibolit. D'autres ressources sont proposées dans le corpus documentaire.

Description de I'activité

Compréhension de I'écrit Les éleves lisent un extrait de ce poéme,
[166pbiti aOKTOP AlBOAUT sélectionnent les informations principales liées
au dialogue et aux personnages, et celles liées a

OH nopg, aépesom cnuamt (...) )
leurs besoins ...

Bcex usnéuut, ucuenut
[66pbili goKTOp AllBONNT!»
BAopyr oTKyZa-To Wakan

Ha Kobbline npuckakan:
«BoT Bam Tenerpamma

Ot M'Mnnonotama!»

«lNpunesxante, AOKTOP, Expression orale — saynéte jouée

B Adpuky cropeit [ oKTop: 3apascTByinTe, A AOKTOP A6oNNT.
W cnacute, gokTop, ) . . . i
r'vnnonotam: [16kTop, 3gpascteyiTe! Cnacnte

3 Ay , .
Hawux maneiwen HaLWKWX Mmanbiwén!

[o6KTop: Bawwn aétm 6onéiot?

rvnnonotam: Na-aa-aa! Y HUX aHrMHa,
anneHauuMT, rpunn, KopoHasmpyc... Oin-oi-om!
Kakoéit kowmap!

.. en vue d'en présenter une saynete

expressive agrémentée d’'éléments 7

contemporains ajoutés par les éleves eux-
mémes.
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Les objectifs visés dans cette activité sont multiples : il s'agit de permettre aux éléves de découvrir,
a travers le repérage des rimes et des sonorités redondantes, la notion de rythme de phrase, mais
aussi de travailler la prononciation et I'accentuation des mots. Les activités de réception et de
production s'articulent autour du champ lexical des animaux et des maladies du corps.

Phase 1 - activités de réception, travail de phonétique, lien phonie/graphie

Cette premiere phase s’articule autour de plusieurs supports. Dans un premier temps, les éléves
sont invités a regarder le début du dessin animé soviétique, « Docteur Aibolit ». Un premier projet
d’écoute permet aux éleves d'identifier les protagonistes : le patient, le médecin (mots transparents
MmalyeHT, JOKTop) et de les situer sur I'image (remobilisation des adverbes de lieu). Il est également
demandé aux éleves de décrire a I'aide d’un adjectif : fokTOp A0OPbBIN, NALUEHT —
60JIbHOM/TPYCTHBIH.

Dans un second temps, une version illustrée du début du poeme est présentée aux éleves. Le texte
est lu par le professeur, un assistant de langue ou un éléve russophone. Les éleves sont invités a
s'intéresser aux sons en relevant les rimes et en identifiant les syllabes qui riment entre elles. Au
cours de ce travail de repérage, ils identifient I'importance de I'accentuation dans la rime.

A I'aide des illustrations, les éléves sont amenés collectivement & identifier a I'oral les personnages
et leurs actions, ainsi que la teneur du télégramme adressé au Docteur Aibolit. Il peut également
étre demandeé aux éléves de restituer le poeme sous forme dialoguée (travail par bindme). lls
identifient ainsi le probléme rencontré par chacun des personnages, par exemple : — 3To
runnonortaM. Kakas y Hero npo6Jiema? / — [letu 6osieroT. Cette phase de médiation permet de
s'assurer de la compréhension du texte.

Phase 2 - activités de production orales et écrites

Il est ensuite proposé aux éléeves de faire appel a leur imagination pour créer des saynétes entre
médecin et patient a l'aide de la formule y MeHs1 60/1UT rosioBa /| y MeHs 60JAT 3y6bl et du
vocabulaire des parties du corps.

Lors d’un atelier d’écriture en groupes, les éléves proposent des associations rimées

animaux [ parties du corps (KOT / *KMBOT, JiKca / F0JI0Ba), OU animaux [ maladies (KUT / anneHJULHUT).
Puis, en reprenant des formules du poéme, ils rédigent un scénario du Docteur Aibolit ce qui
permet de remobiliser les éléments découverts. Enfin, ils jouent la saynéte ainsi créée en veillant
aux rimes et aux accents. L'expressivité et la gestuelle participent d'une forme de théatralisation qui
facilite la compréhension de la scéne par les autres éleves.

Parmi les pistes de prolongement possibles en production écrite, on peut proposer aux éléves de
rédiger un écrit a partir de différentes situations d’énonciation, par exemple se mettre a la place du
Docteur Aibolit et rédiger son ordonnance fantaisiste (cuaeTb 4OMa, NUTb Yaih, €CTb MOPOXKEHOE,
oTAbIXaTb...) ; OU encore se mettre a la place des patients et rédiger une lettre de remerciements au
Docteur Aibolit (Jokmop, y meHsa ecé xopowo! Cnacubo 3a...).

Dans une perspective comparatiste, il est possible d'ouvrir les éléves au patrimoine culturel d'autres
langues, notamment a la littérature enfantine de langue anglaise. En effet, I'auteur s'est fortement
inspiré de la série de romans consacrés au Docteur Dolittle de Hugh Lofting.



Le projet pédagogique : exemples
d’exploitation de différents axes

culturels

Elaborer une séquence

BoJiie6HbIN MUP CJAABAHCKMX CKa30K : Le monde merveilleux des
contes slaves, classe de 5¢ LVB

Niveau A1 vers Al+

Axe 4. Réel et imaginaire
Axe 1. Portrait, autoportrait

La Russie et les pays slaves sont riches d'une tradition orale et
écrite de contes et Iégendes qui explorent les mondes familiers et
merveilleux.

Terre de contes et de mythes.

L'imaginaire slave et ses représentations : a la découverte des
créatures de contes et légendes.

Héros [ contes [ folklore [/ imaginaire

Linguistique :

maitrise de I'alphabet cyrillique,
genre des noms,

conjugaison en -H,

déclinaisons : le nominatif et le locatif.

[llustrations de contes (Bilibine, Vasnetsov).

Contes de Pouchkine.

Dessins animés de la période soviétique, JleTyuuit kopabJib, 1979.
Films, tels que ®UHUCT — sICHBIN cokoJ1, 1975.

Ballet :L’Oiseau de feu, Stravinski, 1910.

Opéra : Kochtchei I'immortel, Rimski-Korsakov, 1902.

Musique : « Baba Yaga », Moussorgski, 1874.

Objets : WIKaTyJIKU, MOHETA.

Les objectifs et le projet de la séquence

Cette séquence invite les éleves a découvrir et a s'approprier I'imaginaire des contes slaves et leur
esthétique, a travers des éléments culturels et artistiques (illustrations, peinture, musique, danse,
animation et cinéma). En découvrant la culture slave préchrétienne partagée par la Russie, I'Ukraine
et le Belarus, les éleves sont amenés a s'ouvrir a d'autres cultures et a interroger leurs propres
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représentations des personnages de contes. La séquence a pour objectif d’entrainer les éleves
a présenter a I'oral un personnage et ses caractéristiques.

Objectifs généraux

e Découvrir un imaginaire et son esthétique (lieux, couleurs).

e Exprimer ses goUts (verbe : 106uTb, adjectif : Mol JII06GMMBIN epcoHax, adverbe : 3TO
WHTEPEeCHO/CMEIHO, Structure : MHe He HpaBUTCA) et les justifier.

e Emettre des hypothéses a I'aide d’une phrase complexe (s aymaro, 49To0...).

e Décrire un personnage imaginaire et le présenter (structure y Hero/y Heé ecTb).

Production de fin de séquence

En fin de séquence, les éleves doivent interpréter des personnages de contes russes et slaves. Dans
un décor qu'ils ont élaboré (fond musical ou sonore, décor peint, objets), ils jouent leur personnage
préféré, sans le nommer, en évoquant ses caractéristiques dans un dialogue avec un autre
éleve/personnage. Lors de ces saynetes présentées a la classe, les éléves doivent identifier les deux
protagonistes a I'aide des indices donnés : le caractere, le lieu de vie, les objets magiques, mais
également la gestuelle et la posture. Les éléves sont donc a la fois acteurs et spectateurs de cette
activité d'interaction et de meédiation linguistique et culturelle.

Déroulement de la séquence

La lecture des contes €tant trop complexe sur le plan linguistique pour le niveau A1, I'approche
choisie pour cette découverte de I'imaginaire slave est davantage sensorielle que narrative. Dans
cette perspective, les supports visuels et audiovisuels sont privilégiés, afin de permettre aux éléves
de se familiariser avec un imaginaire et son esthétique. On peut proposer une appropriation
progressive des lieux et des personnages des contes slaves en trois étapes.

Etape 1: phase de découverte de I'imaginaire slave et de son esthétique (couleurs, sons, espaces).
Etape 2 : phase d’appropriation d'un personnage (lieu de vie, réle, acolytes, objet magique).

Etape 3 : phase de production orale : préparation et interprétation d’une scéne de rencontre entre
deux personnages.

Phase de découverte : découverte d'un imaginaire et de ses codes esthétiques

L'objectif de cette phase introductive est de faire entrer les éléves dans un univers imaginaire
différent du leur, en les exposant a des représentations artistiques variées : peintures, objets
artisanaux, musique, dessins d’animation, etc. Les éléves sont ainsi ameneés a décrire en termes
simples les lieux de I'imaginaire. Ils découvrent les espaces des contes russes et slaves, du plus
familier au plus lointain : la maison (136a), la forét (s1ec), le monde des eaux (peku U 03épa) et les
royaumes fantastiques (B TpUAEBATOM LLAPCTBe). Les éleves sont ensuite invités a qualifier
I'atmosphere de ces lieux. La musique peut ici jouer un réle de premier plan. Lors des écoutes et
visionnages, les éleves sont amenés a émettre des hypotheses, telles que : 1 gymaro, 4T0 3TO
CTpalIHO, TOTOMY YTO TYT TEMHO. |Is peuvent aussi exprimer leurs gouts en les expliquant : 4
JII06J110/HE JIF06JII0, TIOTOMY YTO...



A I'aide de ces différents supports, le professeur introduit du vocabulaire nouveau, tels les adjectifs
de couleurs et les adverbes (MHTepecHO, CTpalllHO, BeceJio, CKy4HO). Les éleéves sont alors invités a
affiner leur description et I'expression de leur ressenti. Il est également possible d’introduire des
formules propres au conte : ApeMy4ui Jiec, B TPUAEBSATOM LAPCTBe, )KUA(1) 6bL1(H)... Afin de faciliter
la mémorisation du vocabulaire, les éleves sont invités a créer une carte heuristique pour chaque
univers ainsi découvert (136a, Jiec, BOZibl, TPUJEBATOE IIapCTBO).

Appropriation des personnages (travail en bindmes ou trindmes)

Proposer d’explorer I'imaginaire slave a partir de la découverte des esprits et animaux qui le
peuplent : le domovoi, I'ours Mikhail Potapovitch, le loup gris, le lechi, le vodianoi et la Roussalka, la
Baba-Yaga, I'oiseau de feu, Finist fier faucon et Kochtchel I'immortel. Les supports proposés sont
des documents iconographiques choisis dans la tradition russe (Bilibine, Vasnetsov, illustrations de
contes ou dessins d’animation, mises en scene d'opéra ou de ballet, etc.).

Dans un premier temps, chaque bindme choisit un ou plusieurs personnages issus du méme espace
imaginaire. Le bindme a pour objectif de décrire a I'oral les documents proposés en relevant les
éléments qui caractérisent le ou les personnages choisis, le lieu, les vétements, les animaux, les
objets magiques. Par exemple, le binbme ayant choisi de travailler sur la Baba-Yaga se voit remettre
un dossier composé de plusieurs représentations de ce personnage : la Baba-Yaga de Bilibine
(1900) ; la Baba-Yaga, carte postale de Vassilij Vladimirov (début du XXe¢ siecle) ; la couverture
illustrée du conte baba Aza — HapodHas ckaska publiée en 1915 ; et la Baba-Yaga de Vasnetsov
(1917). Avec une aide lexicale, les éleves esquissent un premier portrait de ce personnage tel que :
1o Baba-sira. Y Heé AJIMHHBIN HOC U JJIMHHbIE BOJIOCHI, OHA HeKpacuBasi. OHa xuUBET B Jiecy. OHa
>KUBET B U36e, HO 3TO CTpaHHas M36a — U36a Ha KypbuX HOXKKax. OHa KUBET He OJjHA: Y Heé eCcTb
Zpy3b£, 3TO YEPHBIX KOT U Y€pHasA BOpOHa (CoBa). Le professeur accompagne les éleves dans la
réalisation d’'une trace écrite semi-dirigée : il peut leur proposer un tableau a compléter
rassemblant les informations pertinentes, premiere étape avant la rédaction de deux ou trois
phrases de description. Pour les éleves moins autonomes, il est possible de recourir a des formules
introductives (3TOT MEPCOHAXK KUBET... OH AO6PbBIN, IOTOMY UTO...).

Il est ensuite proposé aux éleves d’émettre des hypotheses sur les traits de caractere du
personnage représenté. Les outils linguistiques nécessaires (adjectifs de caractére : 3/104, JO6GPBIH,
CTpallHbIF, MUJIBIN...) sont donnés en amont selon les besoins des éléves. Ainsi la Baba-Yaga peut
étre décrite en ces termes : {l Aymaro, 4TO 3TO 3/101 MTepCOHAX, TIOTOMY YTO OHAa CTpaIlHas.

B kapTHHe Bcé cTpallHOe — Jiec, u36a, YépHasi BOpoHa, TEMHOe Hebo. || importe ici de privilégier
I'interprétation personnelle de I'éleve. Il est également possible d’enrichir le portrait ainsi constitué
en ouvrant les éléves a I'ambivalence qui caractérise certains personnages : sorciere cruelle et
redoutée, la Baba-Yaga peut aussi apporter une aide précieuse en remettant aux héros des objets
magiques.

La présentation a I'oral en classe entiere des personnages permet de partager les éléments
découverts. Lors de cette phase d’écoute, les éleves ont pour objectif de compléter le tableau des
personnages de contes, en notant par exemple le portrait physique, les lieux de vie, les objets, les
acolytes, les traits de caractere.

Production de fin de séquence : saynéte

Le projet de fin de séquence offre aux éléves la possibilité de présenter un personnage et son
univers esthétique dans un dialogue mettant en scene la rencontre de deux personnages. Les autres
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éleves sont amenés a deviner les personnages interprétés et a justifier leurs réponses. La
préparation de cette activité orale nécessite plusieurs €tapes : le choix du personnage et de son
univers, qui peuvent étre différents de ceux travaillés dans la phase d’appropriation ; un travail sur
les questions a poser (KTo TbI? ['e Thl xkuBEIb? Thl )KUBELIL OJUH/0HA?) et les réponses associées
(71 3Bepb/s BeZibMa | 51 )KMBY B 3aMKe, etc.). Enfin, I'entrainement a 'oral proprement dit, d’abord en
individuel (travail a la maison) puis en interaction avec |'éleve/personnage du bindbme (répétitions
en classe).

La saynéte permet de valider plusieurs acquis.

e Découverte d'un imaginaire culturel : au cours de la saynéte, les éleves mobilisent les éléments
constitutifs du personnage interprété et s'investissent dans son univers de maniére créative :
choix des décors, des objets, voire d'un fonds musical. Une collaboration avec le professeur
d’éducation musicale ou d'arts plastiques peut étre envisagée.

e Expression orale en interaction : les éléves-acteurs sont invités a s'exprimer sans support écrit.
Pour faciliter la prise de parole en langue étrangere sans support, on propose aux éleves de
réaliser un objet-mémoire : par exemple, une mkaryJsika en carton dans laquelle ils auront
déposeé trois objets caractéristiques du personnage qu'ils ont choisi d’incarner. Ces éléments
permettent également d’interagir avec le public.

e Stratégies d'écoute : les éléves-spectateurs sont invités a une écoute active, ils doivent noter
les indices permettant d'identifier les deux personnages de la saynete.

Elaborer une séance

Cy660THUKHU BYepa U ceroHs — Présentation d’une séance sur
I’'héritage des soubbotniki (samedis de mobilisation collective
volontaire) en Russie contemporaine, en classe de 3¢ LVB

Al+ vers A2

Les formes de I'engagement aux XX¢ et XXI¢ siecles (axe 5).

Cy660THUKM BYepa U cerojiHs / les soubbotniki hier et aujourd’hui.

Formation de I'URSS, le travail comme valeur communiste, Lénine, les
organisations de jeunesse en URSS (mMoHepbl, KOMCOMOJIbLbI).

e Photos de I'époque sovietique et celle de la période actuelle
représentant des écoliers et des adultes pendant les cy660THUKH.
e Affiches soviétiques et de la période actuelle.
e Extrait du film Poxcdénuas pesoarwyueti, 1974.
e Extrait du film Haw cy66omuuk. Cogemckasi KuHOXpoHuKa, 1974.
e Extrait d'un article sur I'intérét des cy66oTauku aujourd’hui.

EO, CO, CE.

Cy660THUKH, 6ECIIATHO, TPY/, YOUPATh, TPYAUTHCS, paboTaTh,
0b611ecTBO, Ha GJaTo + génitif.

Cette séance aborde la question des soubbotniki, initiés a I’époque soviétique, afin d’en interroger
I'héritage et la portée dans la Russie contemporaine. Ce faisant, elle ameéne les éléves a travailler sur
différentes formes de sociabilité, a découvrir les formes de I'engagement civique des Russes et les
motivations qui les sous-tendent. Cet objet d’étude permet de travailler sur la société civile et le
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monde associatif de la Russie d'aujourd’hui. La séance proposée articule plusieurs activités
langagieres : expression orale et compréhension de I'oral, mais aussi compréhension de I'écrit. Les
éléments abordés permettent de préparer 'expression écrite de la séance suivante.

L’attention aux sources

Dans cette s€ance qui aborde la question sensible du rapport a I’'héritage soviétique, entre mémoire
officielle et mémoires familiales ou personnelles, les sources jouent un rdle déterminant. Le professeur est
donc invité a la plus grande vigilance dans la collecte des différents documents, en vérifiant les sources, leurs
orientations politiques et les destinataires de ces publications. Il importe également de proposer un appareil
critique qui permette aux éleves d'aborder ces documents en les situant dans leur contexte pour en
apprécier la portée (médiation culturelle).

Déroulement de la séance

Mise en ceuvre

L'entrée en matiére de cette séance se fait par une activité d’expression orale a partir de supports
iconographiques (photographies de soubbotniki). Il est demandé aux éleves de les trier en fonction
de I"époque et de justifier leur choix de fagon simple : MHe kaxkeTcs, 4To 3TO poTorpadpuu
COBETCKOI0 Nepruo/ia, IOTOMY YTO Mbl BUJJUM NHUOHEPOB... / ITU poTorpaduu coBpeMeHHbIe, IOTOMY
YTO OJEXJa, KaK y Hac.... lIs sont ensuite invités a donner leur propre définition des soubbotniki :
Cy660THUK — 3TO NIpPa3jHUK, 3TO Korja Mbl Bce BMecTe. OHU Bce paboOTalOT BMECTe, OHU YOUPAIOT Ha
yaune.

Phase 1: compréhension de |'oral - Les soubbotniki en URSS

Pour vérifier et compléter la définition présentée sous forme d’hypothese, les éléves visionnent le
film documentaire Haw cy66omuuk. Cosemckasi KuHoxpoHuka, Lenfilm, 1974 (10 minutes). En
préambule, une contextualisation est nécessaire : la notion de «kuHOXpoHUKa» doit &tre explicitée ;
on peut également demander aux éléves de commenter le possessif dans I'expression «Ha
cy660THUK» et d’expliciter les intentions de l'auteur (comparaison avec I'Occident, ceuvre de
propagande).

Plusieurs extraits peuvent &tre retenus (historique des soubbotniki : 114-1'35 ; témoignage de deux
écoliers soviétiques : 3'36-4"15 et 5'37-7'00). Lors du visionnage des extraits, les éléves sont invités a
repérer plusieurs éléments : date, personnes, lieux représentés, activités, ambiance (musique). lls
émettent des hypothéses, en se basant sur la musique (MAET Becésasd My3blKa) et le comportement
des enfants (OHM ybIGAIOTCSA M KpUYaT, BceM Becesio. Bce uayT Ha cy660THUK KaK Ha MPa3JHUK).
Afin de favoriser le travail a I'oral, la trace écrite peut se limiter a un tableau a compléter (kTo, re,
KOI'/Ia, YTO OHM JIeJIaloT, Kakas atMmocdepa). A I'issue du visionnage, la définition des soubbotniki
peut étre affinée en introduisant du vocabulaire nouveau et des expressions caractéristiques de la
propagande soviétique : Cyb60THMKHU — 3TO COBETCKasA TpaLuLus. B cy660Ty Bo BpeMsi BCECOIO3HOIO
Cy660THHKA JIIOAW paboTaM GecriaTHO Ha 6J1aro 061IecTBa.

Phase 2 : compréhension de I’écrit - Les soubbotniki aujourd’hui
Cette activité, qui est au centre de la séance, est réalisée a partir de documents authentiques. A

partir de documents disponibles (forum de journaux ou de revues, sites de municipalités donnant la
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parole aux citoyens), le professeur collecte les avis qui lui paraissent pertinents afin de proposer aux
éléves un éventail significatif de la population (age, sexe, professions) et des opinions existantes.

A partir d'un texte authentique, il est possible de procéder & des coupes, montages ou adaptations
linguistiques en lien avec les besoins des éleves. Des étayages linguistiques différenciés peuvent
également étre envisagés. Les sources doivent également y figurer. Ainsi adapté et enrichi des
éléments nécessaires a sa compréhension, ce document peut servir de support pour un travail de
compréhension fine. Le document proposé ci-dessous, composé a partir de différents avis, est un
exemple de ce qui peut étre donné aux éléves pour un travail de compréhension de I'écrit.

®OPYM — Cy660THMKH: 32 UJIU POTUB?
IéTp, 21 rog, CTyAEHT:

[ToyeMy st moyKeH youpaThcs GeciyiaTHO? HeT, e/l Hy’KHO, eCJIM y Hac HeT IepcoHana, st corJiaceH. Ho
TOrja MyCcTh MHE 3a 3TO IJIATST.

CeeTa, 27 j1eT, BOAUTE/Ib TAKCH"
B npolisioM rofy Mbl MOAPYKHUIKUCH C pebsTaMH BO BpeMsi Cy660THHUKA. BbIJo 3/0poBo!
Mapwuha, 32 roga, nporpaMMHMCT:

I BBICOKOKBa/IMGUIIMPOBaHHbIA crienranuct. U yto? MHe pa6oTaTh B KauecTBe y6opiuipl? IlycThb
KaX/|bli 3aHUMaeTCs CBOUM [IeJI0M.

0.teT, 40 JsieT, yyuTeib:

Xopoiuee 3o aeno. Ha cy660THHKe o o6wmatoTcss, o6MeHuBawTcsa napopmaueit. 1 npuay. Xouy
C/IeNIaTh YTO-TO MOJIE3HOE /IS paiioHa, B KOTOPOM $1 )KUBY.

Enena IlaBaoBHa, 70 J1eT, neHCHOHEPKa:

S emé ¢ coBETCKUX BpeMEH Ha Cy660THHUK X0y KaK Ha Npa3gHUK. [[OMHIO, KaK MPOIIJIOH BeCHOM
opa6oTa/ii X0pOoIlo, y6pajid Mycop, IOCAANUIIH IIBETOYKH. A BEYEpOM I€EJH 110/, TUTAPY C COCENSIMH BO
nBope. Hy xopoluo Besib, TOBapHUILu?

VCTOYHHUKU: CTaThU U3 MOCKOBCKHUX raset, anpesib-mai 2023 T.

Des modalités de travail différenciées (collective, individuelle, en bindme) sont possibles en
fonction des éléments a repérer ou a commenter. On peut privilégier dans un premier temps une
dynamique collective en interaction afin de recueillir les indices para-textuels : identification du
type de document, de la date, de la source, du titre. Pour la lecture dite du document, les éléves
peuvent étre répartis en bindmes ou trindmes qui prennent en charge deux ou trois avis. L'analyse
des avis passe par un relevé des opinions et des arguments, en autonomie ou guidé au besoin (kTo
rOBOPHUT — UMs U $aMuJIns, BO3pacT, npodeccusi, KaKoe MHEHHE: 3 UM IPOTUB; KaKUe
apryMeHThI). Le travail collectif a I'oral et en interaction permet de prendre connaissance des
différences arguments avancés (écologique, financier, idéologique, etc.). Une synthése écrite
permet de garder la trace des outils linguistiques (vocabulaire, expression de la cause, de I'opinion
personnelle), mobilisables ensuite pour un exercice d’expression écrite.

A l'issue de ce travail, une définition des soubbotniki contemporains est proposée aux éléves (trace
écrite). Afin de remobiliser les notions vues pendant la séance dans un exercice de transférabilite,
les éleves sont invités a réaliser une courte expression écrite : « Vous devez poster un avis sur ce
forum. Présentez-vous et donnez votre avis sur les soubbotniki aujourd’hui. Indiquez si vous
souhaitez y participer. » Les outils linguistiques nécessaires a la formulation d’un avis personnel (a
3a, 1 IPOTUB, MHe 3TO He HpaBUTCA...) et a la justification de cet avis (MHe KaXkeTcs, YTO 3TO He JJs
MeHs1. { 106,110 / He J1I06JII0 Kora Mbl, BMecTe. §l mpeAnodnTao, Korja ..), déja utilisés au cours de
la séance, sont donnés aux éleves dans une fiche d'objectifs.
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Hétérogénéité et différenciation pédagogique : les apports de I'lA

Une des difficultés, dans des groupes de russe trés hétérogenes, réside dans la nécessité d’exposer les éleves
aux documents authentiques, tout en s’assurant que chacun puisse progresser a son rythme et au niveau de
langue qui est le sien. Sur ce point, I'apport des IA génératives offre au professeur des possibilités de
différenciation pédagogique intéressantes. Ainsi, sur un document authentique commun a tous pour
favoriser une cohésion de groupe, le professeur peut demander a une |IA de générer des questionnaires et
des exercices de niveaux de difficulté variables, des reformulations ou encore des explications linguistiques
ou culturelles. Dans un souci de transparence, tout document modifié ou généré par |A doit en porter la
mention. Pour rappel, l'usage pédagogique de I'lA est rappelé dans le document de cadrage « L'IA en
éducation » (éduscol, juin 2025).

Cette séance peut donner lieu a plusieurs aménagements, en fonction des objectifs poursuivis par
le professeur. Ainsi, I'exercice de compréhension de |I'écrit peut étre transformé en compréhension
de l'oral (enregistrement par un assistant ou des locuteurs experts). L'expression personnelle peut
elle aussi donner lieu a une production individuelle enregistrée. Si la production individuelle est
estimée difficile, le professeur peut choisir un travail de production collective, par exemple créer
une affiche pour un soubbotnik dans la Russie contemporaine.

Enfin, d'autres pistes sont a explorer pour une séance ultérieure. Par exemple, on peut développer
la comparaison entre les soubbotniki en Union soviétique et dans la Russie d’aujourd’hui, dans une
perspective diachronique et comparatiste. Il est également possible d’élargir la réflexion sur
I'engagement a d’autres formes telles que la participation des jeunes a des mouvements
écologiques ou politiques, le bénévolat social, etc.

Construire une progression linguistique et
culturelle au college

Le dialogue de la Russie avec le monde dans la culture et le sport,
cycle 4

Les programmes de langues vivantes invitent a élaborer une réflexion conjointe sur le
développement des moyens linguistiques et des connaissances culturelles, en lien avec le degré de
maturité et les centres d'intérét des éleves. Il est donc intéressant d’envisager les programmes
culturels dans la perspective de parcours entre plusieurs niveaux du collége et en lien avec le lycée.

La complexification progressive des objets d'étude et des supports proposés doit ainsi étre pensée
dans une double progression : d'activités de réception (compréhension/restitution, description) a
des activités de production (hypothéses, opinion justifiée, interprétation argumentée) d’'une part ;
d’éléments concrets (personnes, lieux, objets et productions, flux de marchandises) a des éléments
plus abstraits (institutions politiques, culturelles ou scientifiques, mouvements artistiques et
courants de pensée) d'autre part.

Comment établir un parcours culturel : 'exemple du « dialogue entre
les cultures »

Un tel itinéraire invite les €éleves a s'interroger sur les fagons dont les ponts peuvent s'établir entre
I'aire russe ou russophone et les autres cultures, dans une perspective diachronique comme
synchronique. Il est ainsi possible d'explorer les échanges culturels dans leur diversité (la circulation
des objets et productions, les arts, les sciences et les techniques), de s'intéresser aux acteurs
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(personnes, lieux et institutions) et aux modalités du dialogue interculturel. Au cours des différentes
étapes de ce parcours, il peut étre pertinent de s'interroger sur les conditions de réussite ou
d’échec de ces rencontres interculturelles dans la durée : partenariats et collaborations, influences
réciproques, représentations de l'autre (persistance de clichés ou émergence de nouvelles

représentations).

Présentation du parcours

Axe 5. Des langues, des
lieux, des histoires

Axe 2. Voyages et
explorations

Axe 4. Langages et médias

La mode comme espace
d'échanges culturels.

Les expositions
universelles, lieux de
rencontre entre les pays.

Le sport, lieu de
confrontation entre les
nations.

Les collections russes des
couturiers francais.

La Russie a I'Exposition
universelle « fin de siecle »
(1900) : progres technique
et industriel.

Les matchs de hockey
Canada/URSS de 1972 :
narration politique d'un
événement sportif.

e Photographies, croquis,
magazines de mode.

o Défilé « Opéra et ballets
russes », Yves Saint-
Laurent, 1976 ;
collection « Paris-
Moscou », Chanel.

e Photos, images
d’archives.
e Articles de presse

e Archives
photographiques et
filmées.

e « Une » des journaux en
russe, frangais et anglais,
interviews, caricatures.

e Film de fiction
Jereoxga N/
(Russie, 2013).

EOI : identification d’'un
modele culturel,
comparaison.

CE : premiere approche
du texte de presse.

CE /EO : comprendre
I'implicite, identifier la
propagande.

Classe de 5¢ - La mode, lieu d’influences interculturelles

L'activité présentée ici a pour objectif de faire comprendre aux éléves la notion d'influence
interculturelle, c’est-a-dire d'échanges et d’adaptations d’'idées comme d’expressions artistiques.

On propose de s'intéresser aux collections dites « russes » des couturiers francais. A partir de
I'observation croisée de tableaux de peintres russes et de créations contemporaines de couturiers
occidentaux, les éleves mobilisent une stratégie de repérage d’indices culturels (formes, couleurs,
matieres, accessoires) associés au « style russe ». Parmi les comparaisons possibles, on peut par
exemple proposer aux éleves un paralléle entre la photographie d’Anna Pavlova en costume
traditionnel (1909) et la robe de mariée de C. Lacroix (collection automne/hiver de 2009). On peut
également demander aux éleves de comparer les dessins de L. Bakst pour les Ballets russes (1912) et
la collection « Opéra et ballets russes » d'Y. Saint-Laurent de 1976. En réalisant une description
détaillée, les éleves apprennent a reconnaltre des éléments récurrents (KOKOLUIHUK, NJIATOK, MeX,
dpKHe 1BeTa) et a les mettre en relation avec des références culturelles déja connues (notamment a
travers les représentations des contes russes). lls identifient ainsi les motifs et les codes esthétiques
russes présents chez certaines créations de couturiers frangais.
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Dans ce travail, les éleves sont invités a s’emparer des outils linguistiques de la comparaison : apres
une description séparée des éléments observés, ils mettent en relation les deux réalités a I'aide de
structures simples (moxox Ha, Apyroit). Cette comparaison permet de dépasser la simple
observation pour accéder a une premiere lecture culturelle des éléments releveés, puis a I'expression
d’un avis personnel (MHe HpaBUTCS, MHe He HPaBUTCs, MHe KaxkeTcsl). Le vocabulaire travaillé
s'inscrit dans le champ lexical des vétements (oJ1ex/1a, KOCTIOM, I00Ka, MUIKaK) et des accessoires
(misAma, MIaTokK) auquel s'ajoutent de nombreux adjectifs (He/MogHbIN, He/KPAaCUBBIH, AJTUHHbBIN,
KOPOTKHIi, 3/IeTaHTHBIN, CTPAHHBIH, He/IpaKTUYHBIH et les adjectifs de couleurs). La méthodologie
de la description est travaillée progressivement : d'abord sous forme de textes lacunaires (avec ou
sans proposition), ensuite sous forme de phrases introductive a compléter, enfin de fagon non
guidée.

En fonction de la maturité des éléves et du niveau linguistique du groupe, il est possible d’évoquer
également I'influence de la mode francgaise dans I'espace soviétique. Cette approche nécessite,
davantage que la précédente, une explicitation du contexte soviétique. Le sé¢jour moscovite d'une
délégation frangaise (C. Dior, C. Lelouche, etc.) au Festival international de la jeunesse en URSS, du
28 juillet au 11 ao0t 1957, peut servir de support pour aborder cette thématique. A partir des
photographies de mannequins francais se promenant dans Moscou (GOUM, marché aux fleurs,
etc.), les éleves mobilisent les mémes stratégies de comparaison en identifiant les différences de
styles entre les vétements des femmes soviétiques et ceux des mannequins ; ils peuvent également
interpréter les réactions des femmes soviétiques. Il est alors possible de prolonger la réflexion en
s'interrogeant sur I'image de la femme et son réle dans la société soviétique.

Classe de 4¢ - L'exposition universelle de Paris 1900

Lieux de rencontres culturelles, mais aussi d'échanges politiques et de défis industriels, les
expositions universelles sont des témoins privilégiés du dialogue entre les cultures. L'exposition
universelle de 1900, dite « exposition fin de siecle », permet d'évoquer les représentations
européennes de I'Empire russe. Les supports libres sont nombreux : plan de I'exposition, images
d'archive, affiches officielles en francais, etc. Pour cette activité de compréhension de I'écrit, on
propose aux éléves de travailler sur un article de presse et de développer des stratégies de
compréhension et de repérage d’indices.

Dans un premier temps, les éleves prennent connaissance du contexte a I'aide de documents
iconographiques qu'ils sont amenés a décrire et a interpréter. lls peuvent émettre des hypothéses
aussi bien sur les inventions présentées que sur les pavillons des pays. Le lexique est ainsi introduit
(BceMHpHasi BbICTABKa, CTPaHa, MAaBUJIbOH, IPOTPeCC, 3JEKTPUIECTBO, IIOKA3bIBATh).

Le document proposé en compréhension peut comporter plusieurs €léments de natures
différentes (extraits d'articles en russe, photographies, données statistiques) que les éleves doivent
mettre en relation pour construire du sens. Le professeur peut étre amené a adapter le texte en
procédant si nécessaire a des coupes ou en ajoutant des aides lexicales et contextuelles. Les éleves
sont entrainés a repérer les éléments permettant d'identifier la nature des documents (aduiua,
npecca, CTaTbsl, pyOpHKa, 3arjaBue) et émettent des hypotheses sur la thématique générale du
dossier proposé (phase de repérage d'informations en interaction et en médiation). Ils saisissent
ainsi la portée de I'exposition universelle, qui représente un évenement a la fois économique et
politique.

Au cours de la lecture individuelle de I'article, les éléves mobilisent des stratégies de
compréhension en s'appuyant sur les éléments connus et les mots transparents (rpaH/U03HBIH,
Iporpecc, UMBUIA3aLys, NapTHEDP, aKcro3uLus). lIs sont invités a proposer a I'oral une courte
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synthése de ce qu'ils ont compris : 3To MeXxXAyHapoJHas BblcTaBKa. MHOrMe CTpaHbl Yy4aCTBOBAIU

B 9TOM 3KCHO3ULMU. Le professeur peut initier un exercice de médiation entre pairs : Bol
(ne)cornacHbl? [louemy? Les €léves se concentrent ensuite sur les récompenses obtenues par 'Empire
russe (nombre de médailles et de prix, domaines d’excellence). Les éleves peuvent étre également
amenés a commenter des stéréotypes associ€s a la Russie, par exemple : «Poccus — cTpana
MeJBelei» (expression tirée d’un article du site du musée historique de Smolensk). lls explicitent
leur propre interprétation de ces représentations : 3To B3rasa OpaHuuu. S Tak MOHUMAIO 3TO
BbIpakeHUe, UTO AJ151 PpaHLy30B TOrO BpeMeHU pyCcCKUe GbLIM BapBapaMHu.

Il est possible de prolonger cette activité en s'appuyant sur une réalisation industrielle, par exemple
le projet du Transsibérien présenté lors de cette exposition. Cet angle d'approche permet
d'aborder la question du progrés industriel et des relations économiques, notamment a travers les
emprunts contractés par la Russie a I'international pour réaliser la construction de ce vaste réseau
de voies ferrées.

Classe de 3¢ - La « Série du siécle », Canada/URSS, 1972

En fin de collége, on propose de s’intéresser aux périodes ouU le dialogue culturel a été conflictuel,
telle la période de la Guerre froide. L'exemple retenu est celui de la « série du siecle », cet ensemble
de huit matchs de hockey opposant le Canada a I'URSS entre le 2 et le 28 septembre 1972 pour
obtenir la suprématie mondiale. L'objectif est de montrer aux éleves comment un événement
sportif a acquis une portée symbolique et politique dans un contexte de confrontation entre le
bloc occidental et le bloc soviétique et de travailler sur le langage de la propagande et ses
techniques. La thématique permet d’envisager un projet interlangues avec le professeur d’anglais.

Pour cette activité d’expression orale en interaction, on propose aux éléves de se concentrer sur le
premier match au Canada, avec la victoire surprise de |'équipe soviétique. Les éléves sont amenés a
lire des documents en russe et en anglais, afin de comparer les différents points de vue. Sur le plan
linguistique, en russe, les comparatifs de supériorité (cunbHee, yem) et le superlatif (camas cunbHas
KoMaHgAa) sont sollicités.

Dans un premier temps, le professeur projette aux éléves différentes photographies de
I'événement sportif pour identifier les deux équipes. Lors de cette phase introductive, le
vocabulaire du sport est remobilisé et enrichi (BBIMTpbIBaTh, 3a6MBATh '0JI, 3AIUTHHUK,
HanaJawiui, o6opoHa). Puis les éleéves analysent I'image de I'équipe soviétique véhiculée dans les
Une des journaux canadiens (« they are here to learn from us ») ou les surnoms donnés aux
Soviétiques (Russian bears — pycckue MeaBeau, red devils — KpacHble JbsSIBOJIbI).

Un atelier d’analyse du discours de propagande est ensuite propose aux €leves, a partir de deux
supports différents : I'avis de I’entraineur canadien cité dans un article du magazine CoBeTCKHU
cnopT publié au lendemain du match, le 5 septembre 1972 ; et deux citations extraites du film de
fiction Jlezenda N?17. Répartis en deux groupes, les éleves se concentrent sur ces extraits, tres
courts, et doivent identifier les éléments stylistiques qui concourent a une image positive ou
négative de |I'équipe évoquée (constructions négatives, comparatifs, superlatifs, etc.). Par exemple,
les éleves travaillant sur 'article procedent a un relevé des comparatifs de supériorité dans le
discours de I'entraineur (oHHM Jiydllle KaTaJIMCh, TOYHEE 6POCAIH 110 BOPOTaM, yCIellHee BeJTn
CUJIOBY10 60pb0y, B 001IeM, UTPAJIK B JIYYLIHH XOKKel) et en soulignent les effets : la supériorité de
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I’équipe soviétique est reconnue par ses adversaires («3To — BesinKoJieTIHast KoMaH/a!», cKka3al
KaHalCcKui TpeHep CUH/EH).

L'analyse de quelques scénes issues du film de fiction Jlezenda N917 (extrait : de Th50 a 1h57) invite
les éleves a percevoir le fonctionnement de la propagande du coté soviétique comme du coté
canadien. Pour les deux équipes en effet, le match de hockey est assimilé a un conflit. Les éléves
sont amenés a souligner la rhétorique martiale a I'ceuvre dans les répliques des deux entraineurs.
Ainsi, I'entraineur canadien dit a ses joueurs : «Bbl ceifuac He UrpaeTe B XOKKel, 3TO BOMHa. JTO Hall
Jén, Hawl oM, 3to KaHaga.» Peu aprés, I'entraineur soviétique dit au joueur Kharlamov, qui est
blessé : «Tebe He 60JIbHO, 3allUIAK BOPOTA, KAaK JIeTEN CBOUX, KaK POAUHY.» Le parallele entre le
défenseur et le soldat est ici explicite (3awmuuai BopoTa Kak poAuny = défends tes cages comme si
tu défendais ta patrie), I'adversaire devient un ennemi.

Il est également possible de prolonger ce travail sur les procédés de propagande en élaborant, avec
I'aide du professeur documentaliste, une séance d'éducation aux meédias en langues vivantes. Les
éléves procedent a une recherche sur les différentes Unes de journaux relatant cet évenement
sportif, en russe, en anglais et en frangais. lls identifient les lieux d’énonciation de ces Unes (source,
date) et précisent le point de vue du journaliste ou I'orientation du journal. lls sont ensuite invités a
comparer les narrations des différents journaux travaillés. Ce travail permet aux éléves de
développer des stratégies de lecture en exercant leur esprit critique.
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Corpus documentaire

I Articuler langue et culture - Activité en 6¢

Textes de K. Tchoukovski : contes en vers, bapmaneti (1925) ou Atiboaum (1929) ; nouvelle
Hokmop Aliboaum (1936).

[llustration de couverture de Beloukha (1925).

Animation soviétique (1984).

Timbre-poste (1993).

I Séquence pédagogique (5°) - L'imaginaire slave

Vasnetsov (tableaux) : MeaH yapesuy Ha cepom sonke (1889), Koweli beccmepmHeoili (1926).
Bilibine (illustrations) : UsaH-uyapesuy u Hap-nmuya (1899), baba-sea (1900), Kowel
b6eccmepmHbil (1907).

Dessin d’animation soviétique, /lemy4uli kopabnae (1979).

Moussorgski, Les tableaux d’une exposition [ KapmuHei ¢ ebicmasKu, 1874.

Stravinsky, L’Oiseau de feu / *ap-nmuya (ballet créé a Paris en 1910).

Rimski-Korsakov, Kachtchel I'immortel, petit conte automnal / Kaweii 6eccmepmHeil, oceHHASA
cKasKa (opéra créé a Moscou en 1902).

Film soviétique ®uHucm — AcHelili cokon (URSS, 1975).

Séance (3°) - Les soubbotniki

Photographies de soubbotniki : recherches sur Internet, mots clé : cypbom+uku e CCCP,
cyb660mMHUKU ce200HA.

Chronique cinématographique : Haw cy66om+uk. Cosemckas KuHoxpoHuka, URSS, Le film,
1974.

Avis : recherche d'articles recensant ces avis (mots clés possibles : cybbomHuku ce2o0Hs,
cybb6omHuKu 8 cospemeHHol Poccuu, cospemeHHoe obujecmeo u cybbomHuKu, coepemeHHas
MOs00EHb U CybObOMHUKU).

PARCOURS CULTUREL et LINGUISTIQUE
(5¢/4¢/3°) - Le dialogue entre les cultures

Recherches par mots-clés en frangais, russe et anglais

5e : fashion models ; collection Paris-Moscou de Chanel ; costumes de L. Bakst ; collections
russes de C. Dior ; défilé d'Y. Saint-Laurent « Opéra et ballet russes » de 1976.

42 : expositions universelles, exposition « fin de sieécle », Paris 1900, Tour Eiffel, Transsibérien
a Paris, pavillon du train, emprunts russes.

3¢: « super série » ; hockey 1972 ; confrontation URSS/Canada ; cosemckuli cmopm, cosemckuli
xokkel ; photographies libres de droit (recherche en russe et en anglais).

Pour travailler des extraits : filmographie en anglais et en russe consacrée au hockey sur
glace.

En complément : sites officiels des institutions, des fondations et des musées.
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